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Oceniane funkcje
i umiejetnosci

Jest sprawne w czynnosciach samoobstugowych.

Nalezy zaobserwowac podczas codziennych zaje¢
samoobstugowych — ubierania, jedzenia,
postugiwania sie przyborami szkolnymi oraz zapytac¢
rodzicow.

Umie zawigzac na kokardke sznurowadta, wstazke.

Nalezy zaobserwowac podczas ubierania sie dziecka
i zabawy oraz zapytac rodzicow.

Jest sprawne podczas zabaw manipulacyjnych
i konstrukcyjnych.

Nalezy zaobserwowac podczas zabawy, czy dziecko
wybiera ten typ zadan lub podejmuje propozycje
nauczyciela dotyczaca na przyktad budowania

z klockow.

Trzyma poprawnie narzedzia do rysowania, malowania
i pisania.

Nalezy zaobserwowa¢ podczas zajec plastycznych.

Motoryka mata — sprawnos¢
ruchowa rak (1-4)

Jest sprawne ruchowo: skacze, szybko biega.

Nalezy zaobserwowac podczas zajec ruchowych
oraz zapytac rodzicow.

Chod?zi po linii (stopa za stopg), stoi chwile
na jednej nodze.

Nalezy zaproponowac dziecku zabawe ruchowa, na
przykfad nasladowanie bociana.

Motoryka duza - sprawnos¢
ruchowa catego ciata
i rownowaga (5-6)

Ukfada z fragmentéw obrazki wedtug wzoru.

Nalezy zaobserwowac podczas zaje¢, w ktorych
uzywa sie ukfadanki, puzzli. Mozna zaproponowac
ztozenie rysunku rozcietego na 5-6 czesci (jednego
zdwach identycznych).

Dostrzega braki na obrazkach.

Nalezy stwierdzi¢, jak dziecko sobie radzi
z pordwnywaniem i wskazywaniem okoto 10
szczegdtow (brakow) réznigeych 2 rysunki.

Rozpoznaje podstawowe figury geometryczne
(koto, kwadrat, tréjkat), a takze cyfry, litery,
ktore juz poznato.

Nalezy zaobserwowac te umiejetnosci podczas
codziennych sytuadji, ogladania obrazkéw. Warto tez
zapytac rodzicow, czy dziecko rozpoznaje na
przykfad litere A lub T na przystankach
autobusowych, tramwajowych oraz rozpoznaje
niektdre znaki drogowe.

W szeregu elementdw (figur) wskazuje jeden
inaczej potozony.

Nalezy oceni¢, jak dziecko sobie radzi ze
wskazaniem elementu niepasujgcego do ciagu
rysunkow (np. nauczyciel rysuje szlaczek

7 trojkatdw, jeden z nich jest inaczej utozony

w przestrzeni).

Rozpoznaje litery i cyfry podobne, lecz inaczej
pofozone w przestrzeni.

Nalezy oceni¢, czy dziecko potrafi wskazac
element (litere, cyfre), ktdry nie pasuje do
szeregu pozostatych (np. nauczyciel rysuje
szlaczek ztozony z cyfry 6, w ktorym 2-3 cyfry
sa w innym uktadzie przestrzennym, np. jako 9
lub odtworzone zwierciadlanie).

Funkcje wzrokowo-
-przestrzenne (7-11)

Sprawnie rzuca i chwyta pitke.

Nalezy zaobserwowac podczas zajec ruchowych.

Sprawnie postuguje sie nozyczkami.

Nalezy zaobserwowac podczas zaje¢
plastycznych.

Potrafi narysowac ze wzoru koto, kwadrat,
krzyz i trojkat.

Nalezy zaobserwowac podczas zajec lekcyjnych
i dowolnych (zacheci¢ dziecko do odwzorowania
figur geometrycznych).

Potrafi starannie pokolorowac i/lub zakreskowac
rysunek konturowy

Nalezy zaproponowac pokolorowanie lub
zakreskowanie dowolnego rysunku konturowego.

Precyzyjnie rysuje po $ladzie.

Nalezy zaobserwowac podczas zaje¢
plastycznych.

Sprawnie rysuje szlaczek w liniaturze, wykonuje
zadanie do korica.

Nalezy na zajeciach plastycznych rozpoczac
rysowanie szlaczka umieszczonego

w poszerzonej liniaturze i zacheci¢ dziecko
do dokonczenia go.

Koordynacja wzrokowo-
-ruchowa (12-17)




Ocena

Ocena: (liczba
L Stwierdzenie dotyczace umiejetnosci dziecka - (bard(z)g gobra) Wskazéwki omocne przy dokonywaniu ocen ocen Oceniane funkcje
P poczatek klasy | do1 P przy Y Y| bardzo i umiejetnosci
(niedostateczna) dok_)gch
18. | Rozpoznaje i tworzy rymy. 5 4 3 2 1 | Podczaszabawy zrymaminalezy zaobserwowac Funkgcje stuchowo-jezykowe
czy dziecko sposrod 3 stéw (np. kotek, kredka, (18-29)
ptotek) wskazuje te, ktdre sie rymuja, oraz czy
podaje stowa, ktdre tworza rymy (np. mama,
dama, brama).
19. | Poprawnie wypowiada gfoski. 5 4 3 2 1 | Nalezyzaobserwowac podczas codziennych
zajec i zapisac, ktore gloski wypowiada dziecko
niepoprawnie.
20. | Rozréznia pary stow, ktdre rdznia sie jedng gtoska. 5 4 3 2 1 |Nalezyzaobserwowac podczas zabawy w zagadki
jezykowe, gdy dziecko wskazuje, czy styszy pare
tych samych wyrazéw, czy innych (réznigcych sie
jednga gtoska, np. dom — tom, noze — nosze).
21. | Poprawnie dokonuje analizy sylabowej stow. 5 4 3 2 1 |Nalezyzaobserwowac podczas zabawy
w zagadki jezykowe, gdy dziecko dzieli na sylaby
coraz dtuzsze stowa (np. dom, domek, domeczek,
czekolada).
22. | Poprawnie dokonuje syntezy sylabowej stow. 5 4 3 2 1 |Nalezyzaobserwowac podczas zabawy w zagadki
jezykowe, gdy dziecko faczy sylaby, tworzac coraz
diuzsze stowa (np. 0-sa, ko-lac-ja, po-nie-dzia-tek).
23. | Poprawnie wydziela pierwsza i ostatnig 5 4 3 2 1 |Nalezyzaobserwowac podczas zabawy
gtoske w stowie. w zagadki jezykowe, na przyktad:,Jedzie pociag
natadowany towarami, ktérych nazwy zaczynaja sie
na gloske [K]. Jakie to towary?’,,Jaka gtoska mieszka
na koncu stowa auto?”
24. | Potrafi dokonac analizy gfoskowej krétkich 5 4 3 2 1 | Nalezyzaobserwowac, czy dziecko potrafi podac
i prostych stow. gtoski, ktore styszy na przykfad w stowie nos.
25. | Poprawnie dokonuje syntezy gtoskowej 5 4 3 2 1 | Nalezyzaobserwowac podczas zabawy w zagadki
krotkich stow. jezykowe. Na przyktad badajacy podaje w formie
izolowanych glosek imie (O-l-e-k), a dziecko
powinno je poprawnie wypowiedzie¢ (Olek).
26. | Szybko wymienia ciag nazw, na przyktad imiona 5 4 3 2 1 | Nalezyzaobserwowac podczas zabawy
dziewczynek, nazwy zwierzat. w zagadki jezykowe.
27. | Rozumie zabawe w,mowe kaczek”— usuwa 5 4 3 2 1 | Nalezyoceni¢ podczas zabawy w zagadki
sylabe ka sprzed kazdego wyrazu. jezykowe, na przyktad czy dziecko potrafi
rozpoznac swoje imie oraz imiona innych osob
ustyszane w zmienionej formie (np. z dodatkiem
sylaby ka — kaZosia, kaOla).
28. | Potrafi utworzy¢ stowo przez usuniecie z niego 5 4 3 2 1 | Podczaszabawy w zagadki jezykowe nalezy
pierwszej gtoski. oceni¢, jak dziecko wykonuje polecenia typu:
,Gdy ustyszysz stowo drogi, nie méw pierwszej
gtoski [d]. Zgadnij, jakie stowo powstato’.
29. | Potrafi szybko nazywac wskazywane elementy 5 4 3 2 1 | Nalezyocenic jak dziecko radzi sobie
na obrazku. z nazywaniem elementéw na obrazku
w dowolnym ¢wiczeniu.
30. | Pamieta wierszyki, rymowanki, piosenki. 5 4 3 2 1 |Nalezyzaobserwowac w sytuacjach Pamiec (30)
codziennych, podczas zajec¢ dydaktycznych.
Warto tez zasiegna¢ opinii rodzicow.
31. | Ma ustalong dominacje reki 5 4 3 2 1 | Nalezy zaobserwowac podczas rysowania Lateralizacja (31)
(prawo- lub leworecznosc). i pisania oraz czynnosci samoobstugowych,
na przykfad jedzenia.
32. | Umie wskaza¢, gdzie ma swoja prawa i lewa 5 4 3 2 1 | Nalezy zaobserwowac podczas zabawy. Orientacja w kierunkach
reke, prawe i lewe oko. lewo—prawo (32)
33. | Potrafi koncentrowac uwage mimo 5 4 3 2 1 |Nalezyzaobserwowac podczas zaje¢ Uwaga (33)
zakfdcajacych bodzcow. dydaktycznych i zabawy.
34. | Zna niektore litery. 5 4 3 2 1 |Nalezyzaobserwowac w sytuacjach Umiejetnosci sprzyjajace
codziennych i podczas zaje¢ dydaktycznych uczeniu sie czytania
oraz zasiegnac opinii rodzicow. i pisania (34-40)
35. | Zna niektore cyfry. 5 4 3 2 1 |Nalezyzaobserwowac w sytuacjach
codziennych i podczas zaje¢ dydaktycznych.
36. | Potrafi rozpoznawac niektore wyrazy. 5 4 3 2 1 | Wsytuacjach codziennych i podczas zaje¢
dydaktycznych nalezy zaobserwowad, czy
dziecko rozpoznaje napisane swoje imie, imiona
innych oséb, szyldy, podpisy pod obrazkami.
37. | Interesuje sie ksigzka, potrafi dos¢ dtugo 5 4 3 2 1 |Nalezyzaobserwowac w sytuacjach codziennych,
stuchac czytanego tekstu. podczas zaje¢ dydaktycznych. Warto tez
dowiedzie¢ sie od rodzicéw, czy dziecko stucha
uwaznie, nie tylko oglada obrazki.
38. | Rozumie przeczytany przez dorostego tekst 5 4 3 2 1 |Nalezyzaobserwowac podczas zaje¢
i potrafi sie na jego temat wypowiedzie¢. dydaktycznych. Warto tez zasiegna¢ opinii
rodzicow.
39. | Wypowiada sie spontanicznie, budujac zdania 5 4 3 2 1 |Nalezyzaobserwowac w sytuacjach codziennych
poprawnie pod wzgledem logicznym i gramatycznym. i podczas zaje¢ dydaktycznych.
40. | Dysponuje bogatym stownikiem. 5 4 3 2 1 |Nalezyzaobserwowac w sytuacjach codziennych

i podczas zaje¢ dydaktycznych. Warto tez
zasiegnac opinii rodzicow.

UWAGA! Jezeli w stwierdzeniu wymienia sie dwie umiejetnosci, wystarczy opanowanie jednej, aby wystawi¢ ocene pozytywna — 3 pkt. Jesli dziecko opanowato jg bardzo dobrze, na
przykfad bardzo sprawnie jezdzi na rowerze, mozna mu przyzna¢ nawet 5 pkt.
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Obliczanie wynikow i ich interpretacja

1. Zalozenia kwestionariusza

Kwestionariusz jest przeznaczony do oceny trudno$ci w czytaniu i pisaniu, ujawnienia ryzyka specyficznych trudnosci
w uczeniu sie: dysleksji, dysortografii i dysgrafii. Te trudnosci powinny by¢ dostrzezone juz w pierwszej klasie, a na-
wet wczesniej. Symptomy, ktore je zapowiadajg, dajg bowiem o sobie zna¢ w wieku poniemowlecym i przedszkol-
nym. S3 uwarunkowane opdznieniem rozwoju okreslonych funkcji poznawczych (szczegodlnie jezykowych) i/lub
ruchowych, a takze ich integracji. Okreélenie ,specyficzne” oznacza, ze trudnosci nie sg skutkiem opdznienia rozwoju
intelektualnego ani schorzen neurologicznych. Nie zostaty spowodowane wytgcznie wadg zmystu, zaniedbaniem $ro-
dowiskowym lub dydaktycznym. Te niekorzystne czynniki moga nasila¢ specyficzne trudnosci, lecz nie sg ich przyczy-
na.

Zatozeniem przy opracowaniu kwestionariusza byto stworzenie bardzo prostego narzedzia stuzacego nauczycielowi
do przesiewowej oceny umiejetnosci dziecka w zakresie czytania i pisania oraz sprawnosci uczestniczacych w nich
funkcji. Przyjeto, ze nauczyciel i specjalista szkolny powinni poznawac dziecko w kazdej sytuacji kontaktu z nim - nie
tylko na lekcji lub podczas zaplanowanego badania diagnostycznego. Obserwacja zachowania, rozmowy z dziec-
kiem, analiza jego prac, sprawnosci w wykonywaniu zadan na materiale przeznaczonym do nauki szkolnej w klasie
| oraz informacje przekazane przez rodzicéw powinny umozliwi¢ poznanie mocnych stron rozwoju i utrudnien rozwo-
jowych ucznia, przede wszystkim w zakresie funkcji poznawczych (wzrokowo-przestrzennych, stuchowo-jezykowych)
i ruchowych oraz ich wspotdziatania (integracji percepcyjno-motorycznej). Tak dokonana ocena stwarza podstawy
do przewidywania, czy dziecko opanuje umiejetnos¢ czytania i pisania w tempie i stopniu okreslonym w podstawie
programowej edukacji wczesnoszkolnej dla klas I-1Il. Najlepiej dokonac oceny juz na poczatku klasy I, a nastepnie kon-
tynuowac obserwacje i ocene za pomoca kwestionariuszy dla klas I1i 1.

Proponowane narzedzie nie ma formy testu. Nie zawiera szczegdtowych instrukcji dla nauczyciela ani konkretnych
pomocy uzywanych do badania. Do kwestionariusza dotagczono jedynie przyktady zadan, ktére pozwalajg na obser-
wacje okreslonego zachowania dziecka.

Kwestionariusz jest narzedziem przesiewowym. Nie wymaga indywidualnego badania, na ktore zazwyczaj potrze-
ba okoto 2 godzin, lecz pozwala na dokonanie szybkiej oceny uczniow catej klasy. Jezeli nauczyciel wnikliwie obser-
wuje swoich uczniodw, analizuje ich prace, proponuje okreslone zadania, aby poznac ich mozliwosci, to przy okazji
kontaktu z dzie¢mi i rodzicami szybko zgromadzi informacje potrzebne do wypetnienia kwestionariusza. Diagnoza
szkolna ma woéwczas charakter procesu poznawania ucznia, a na dokonanie ostatecznej oceny wystarczy kilka minut.

Opis metody
Kwestionariusz zawiera 40 stwierdzen przyporzadkowanych do 10 skal:
l. Motoryka mata — sprawnos¢ ruchowa rak (1-4)
IIl. Motoryka duza — sprawnos¢ ruchowa catego ciata i rownowaga (5-6)
IIl. Funkcje wzrokowo-przestrzenne (7-11)
IV. Koordynacja wzrokowo-ruchowa (12-17)
V. Funkcje stuchowo-jezykowe (18-29)
VI. Pamiec (30)
VII. Lateralizacja czynnosci ruchowych (31)
VIII. Orientacja w przestrzeni — w kierunkach lewo/prawo (32)
IX. Uwaga (33)
X. Umiejetnosci sprzyjajace uczeniu sie czytania i pisania (34-40)

Kazdga skale mozna ocenic i analizowac oddzielnie. Oblicza sie tez wynik ogdlny dla catej skali.

2. Okres stosowania

Ocene za pomoca kwestionariusza nalezy przeprowadzi¢ po okresie adaptacji ucznia w szkole, czyli po pierwszym lub
drugim miesigcu nauki w klasie I. Jest to rowniez wystarczajacy czas na poznanie dziecka, jesli zmienito ono szkote lub
nauczyciela. W przypadku utrzymywania sie u okre$lonych uczniow zagrozenia specyficznymi trudnosciami w czyta-
niu i pisaniu nauczyciel moze je potwierdzi¢ po roku za pomoca badania kontrolnego.
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3. Obliczanie i interpretacja wynikow

Na podstawie wiedzy zgromadzonej w kontakcie z uczniem i jego rodzicami, nauczyciel wypetnia kwestionariusz — za-
kresla przy kazdym stwierdzeniu warto$¢ od 1 do 5. Ocena 5 oznacza, ze dziecko catkowicie spetnia wymagania, o kto-
rych mowa w danym stwierdzeniu (ocena bardzo dobra), 4 — dziecko prawie zawsze lub w duzym zakresie spetnia
podane wymagania, 3 — uczen zazwyczaj wypetnia wymogi okreslone w stwierdzeniu, 2 — uczen rzadko spetnia ocze-
kiwane wymagania, 1 — dziecko nie spetnia wymagan. Jezeli w stwierdzeniu wymienia sie dwie umiejetnosci, wystar-
czy opanowanie jednej, aby wystawic ocene pozytywna — 3 pkt. Jesli dziecko opanowato jg bardzo dobrze, na przykfad
bardzo sprawnie jezdzi na rowerze, mozna mu przyznac nawet 5 pkt.

Kwestionariusz posiada wstepne normy dla klasy | (poczatek roku szkolnego). Zostaty one zamieszczone w tabelach 71 8.

3.1. Oceny czastkowe kwestionariusza w poszczegolnych skalach

Oceny umiejetnosci szkolnych ucznia, a takze rozwoju jego funkcji poznawczych i ruchowych uczestniczacych w czy-
taniu i pisaniu oraz ich integracji dokonuje sie na podstawie zaznaczonych przez nauczyciela wartosci od 1 do 5, odno-
szacych sie do kazdego stwierdzenia. W zasadzie wszystkie dzieci powinny uzyskac¢ oceny bardzo dobre (5), Swiadczace
0 pozadanym poziomie rozwoju funkcji poznawczych i ruchowych oraz umiejetnosci szkolnych. Aby ocenic¢ rozwoj
i funkcjonowanie ucznia w poszczegolnych skalach — czesciach kwestionariusza — nalezy zliczy¢ jedynie wszystkie za-
kreslone wartosci 5. Wynik (sume ocen bardzo dobrych) w kazdej skali nalezy przyréwnac do odpowiedniej pozycji
w tabeli z normami oraz zinterpretowac zgodnie ze wskazaniem: wynik niski — przecietny — wysoki.

3.2. Ocena ogolna kwestionariusza

Wynik ogdlny kwestionariusza nalezy obliczy¢, sumujac wyniki w poszczegolnych skalach oraz surowe wyniki (o war-
tosci od 1 do 5) dla pojedynczych pozycji, ktdre nie zostaty uwzglednione w tabeli z normami (uwaga, lateralizacja,
orientacja w otoczeniu, czyli pozycje od 30 do 32).

Obliczenie wynikéw czastkowych w zakresie osobnych funkcji i umiejetnosci szkolnych pozwala stwierdzi¢, ktére z nich
stanowig stabe, a ktore mocne strony ucznia. Wynik ogoélny i wyniki poszczegolnych skal pozwalajg na dostrzezenie
dzieci potrzebujacych indywidualnej opieki, ktore powinny byc objete dalszg obserwacjg i pomoca. Stuza do opraco-
wania przez zespot nauczycieli uczacych dziecko planu udzielania tej pomocy oraz monitorowania jego realizacji i oce-
ny skutecznosci.

4, Zakwalifikowanie do odpowiedniej formy pomocy

W wypadku stwierdzenia niskiego ogdlnego wyniku, gdy jednoczesnie ujawnia sie staby poziom rozwoju funkcji stu-
chowo-jezykowych oraz wystepuja nasilone trudnosci w czytaniu i pisaniu konieczne jest udzielenie dziecku pomocy
w formie zaje¢ wspomagajgcych rozwaj. Przyczyny tych trudnosci moga byc¢ rézne. Jedna z nich jest ryzyko dysleksji.
W takich sytuacjach wskazane sg zajecia korekcyjno-kompensacyjne. Majg one na celu podniesienie poziomu spraw-
nosci funkcji poznawczych i ruchowych oraz ksztatcenie umiejetnosci czytania i pisania. Jezeli w ciggu rocznego cyklu
tych zajec obserwuje sie bardzo wolny postep w wyréwnywaniu stwierdzonych brakow rozwojowych i doskonaleniu
umiejetnosci czytania i pisania, wskazane jest badanie kontrolne pod koniec roku szkolnego na przyktad przez psy-
chologa i pedagoga.

5. Wdrozenie programu wsparcia

Kwestionariusz ufatwia planowanie ¢wiczen, poniewaz wskazuje, z jakimi zadaniami dziecko sobie nie radzi. Majac
na uwadze specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz deficyty stwierdzone w badaniu kwestionariuszowym,
nauczyciele uczacy danego ucznia powinni zgodnie z nowymi rozporzadzeniami MEN zaplanowac strategie udziela-
nia mu pomocy. Zespot nauczycieli opracowuje Karte Indywidualnych Potrzeb Ucznia (KIPU), ktéra od wrzesnia 2012
roku bedzie stanowi¢ w szkole podstawowej dokument obowigzkowy dla kazdego dziecka z trudnosciami w uczeniu
sie. W pracy nad pokonywaniem trudnosci ucznia powinni uczestniczy¢ nauczyciele, specjalisci ze szkoty i poradni oraz
rodzice, ktorzy kontynuuja zajecia w domu.
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6. Ocena udzielonego wsparcia - badanie kontrolne

Oproécz badan wstepnych za pomoca zaprezentowanego kwestionariusza planuje sie tez badania kontrolne na koniec
klasy I. Taka procedura pozwala na ocene, w jakim stopniu dziecko poprawito swoje wyniki, usprawnito podstawowe
funkcje poznawcze i ruchowe oraz udoskonalito umiejetnos¢ czytania i pisania. Jezeli catoroczna praca zgodnie z Kar-
ta Indywidualnych Potrzeb Ucznia nie przyniesie postepu, nalezy kontynuowac pomoc i badania w nastepnych kla-
sach. Diagnozy ryzyka dysleksji, dysortografii i dysgrafii mozna dokonac¢ na koricu pierwszego roku szkolnego
za pomocg Skali Ryzyka Dysleksji — z wykorzystaniem norm dla klasy | (Bogdanowicz, 2005, 2011) oraz na poczatku ko-
lejnego roku szkolnego za pomoca kwestionariusza dla klasy II. Konieczne jest dokonanie wnikliwej oceny umiejetno-
$cCi czytania i pisania za pomocg testow pedagogicznych. Przyktadem jest Test gtosnego czytania ,Dom Marka”
(Bogdanowicz, 2009), dostepny rowniez w wersji komputerowej (Bogdanowicz, 2010).

Ze wzgledu na przesiewowy charakter badan, nalezy je przeprowadzi¢ ze wszystkimi uczniami w klasie. Badaniami nie
obejmuje sie tylko dzieci z orzeczeniem o niepetnosprawnosci intelektualnej, autyzmie, schorzeniach neurologicznych
oraz powaznej wadzie stuchu i wzroku. Dysleksji, dysortografii i dysgrafii nie rozpoznajemy bowiem w wypadkach upo-
sledzenia umystowego, choréb neurologicznych i wtedy, gdy jedyng przyczyna trudnosci szkolnych jest zaniedbanie
srodowiskowe i/lub wady narzadéw zmystu. Uczniowie ci powinni by¢ objeci pomocg dostosowang do ich specjal-
nych potrzeb edukacyjnych. W takich sytuacjach zaburzenia czytania i pisania nie majg bowiem charakteru specyficz-
nego, lecz stanowig wspotwystepujace symptomy dysfunkgji osrodkowego uktadu nerwowego.

Nalezy podkresli¢, ze kwestionariusz nie stuzy do petnej oceny umiejetnosci okreslonych w podstawie programowej
dla klasy I. Jest przeznaczony gtéwnie do badania funkcji zapewniajacych skuteczne uczenie sie czytania i pisania.
Kwestionariusz ma charakter eksperymentalny ze wzgledu na trwajace prace nad jego ostateczng forma. Bedziemy
wdzieczni uzytkownikom za podzielenie sie swoimi uwagami na temat jego przydatnosci do rozpoznawania uczniow
ryzyka dysleksji oraz sugestiami co do potrzeby dokonania zmian w celu udoskonalenia tego narzedzia diagnozy na-
uczycielskiej.

7. Rzetelnos¢ narzedzia diagnostycznego ,Kwestionariusz rozpoznawania trudnosci w czytaniu i pisa-
niu - klasa I”

Rzetelnos$¢ skal kwestionariusza obliczono na podstawie metody szacowania spdjnosci wewnetrznej Kudera-Richard-
sona (KR-20). Wyniki tej analizy przedstawia tabela 1. Wyniki analizy rzetelnosci pozwalaja wskazac, ze jest to wysoce
spojne i satysfakcjonujgco precyzyjne narzedzie oceny poziomu funkcjonowania dziecka w zakresie rozwoju moto-
rycznego, funkgji stuchowo-jezykowych, wzrokowo-przestrzennych oraz koordynacji wzrokowo-ruchowej, a takze do-
datkowych umiejetnosci wspierajacych nauke czytania i pisania. Wyniki uzyskane oddzielnie dla kazdej z ptci oraz dla
dzieci ogotem przedstawia tabela 1.
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Tabela 1. Podsumowanie analizy spéjnosci wewnetrznej metodg Kudera-Richardsona dla poszczegdlnych sfer
funkcjonowania w skali

Ogotem (N =8245) Chtopcy (N =4025) Dziewczeta (N=4520)
Skale - - -
Alfa Sref”'a SE M so | Afa Sref”'a SE M sD | Afa Sre‘r’”'a SE M sD
Motoryka (mata i duza) 082 043 091 331 213 082 043 091 297 2,14 0381 042 090 363 2,08
Funkcje wzrokowo-
“przestrzenne 089 063 0,07 2,77 0,21 089 0,62 069 2,50 2,09 0,89 0,63 067 3,03 2,04
Koordynacjawzrokowo-| 74 | 49 075 166 146 | 073 | 041 071 130 138 | 073 040 | 076 | 200 145
-ruchowa
Funkcje stuchowo-
Jezykowe 093 0,54 1,13 6,33 4,40 093 0,54 114 565 443 093 052 1,14 697 4,27
Umiejetnosci sprzyjajace
uczeniu sie czytania 085 047 082 282 2,08 084 047 0381 248 2,04 085 048 082 315 2,08
i pisania
Wynik ogdlny 096 041 263 34,71 13,12 093 040 2,76 27,11 11,73 0972 043 252 37,02 12,03
Wies (N =3424) Miasto (N = 4821)
Skale - - - -
Affa | Srednia) g M SO | Afa | redn@l g M sD
Motoryka (mata i duza) 081 042 092 3,34 2,12 082 043 091 3,29 213
Funkcje wzrokowo-
“przestrzenne 090 064 0,66 2,72 2,07 089 064 0,68 281 207
Koordynacja wzrokowo-
“ruchowa 0,74 042 0,74 1,65 146 0,73 040 0,76 1,66 145
Funkcje stuchowo-
-jezykowe 093 054 114 614 441 093 0,54 114 6,46 438
Umiejetnosci sprzyjajace
uczeniu sie czytania 0,85 0,49 0,81 2,78 2,09 0,85 048 0,82 2,85 2,08
i pisania
Wynik ogélny 098 046 3,02 34,58 1393 097 045 2,51 35,03 11,99

SE - btad oszacowania wyniku prawdziwego M —srednia  SD - odchylenie standardowe

Wyniki analizy rzetelnosci pozwolity wskazac, ze wszystkie wyrdznione skale szacunkowe sg spéjnymi wewnetrznie
i satysfakcjonujaco precyzyjnyminarzedziami do oceny poziomu poszczegoélnych funkcji dziecka. Wysoce zadowalajace
jest, ze rzetelnos¢ skal jest bardzo zblizona niezaleznie od czynnikow ptci czy miejsca zamieszkania dziecka. Oznacza
to, ze skala jest réwnie precyzyjnym narzedziem do oceny poziomu funkcjonowania dziecka niezaleznie od ptci czy
miejsca zamieszkania. A wiec zastosowanie skali wydaje sie bardzo szerokie.

Pierwsza z nich dotyczy oszacowania rzetelnosci w skali motoryki. Sfera motoryki matej i duzej zostata dla celow
0szacowania spojnosci wewnetrznej ujeta tacznie ze wzgledu na niewielka liczbe pytan dotyczacych motoryki duzej
(jedynie 2). Z podobnego powodu nie zostaty przedstawione szacowania rzetelnosci lub wyniki norm dla skal
lateralizacji, orientacji w przestrzeni i uwagi. Skale te sktadajg sie jedynie z pojedynczych stwierdzen i dlatego nie moga
byc¢ poddane zgtebionej analizie statystycznej. Nalezy je zatem traktowac w sposdb opisowy i postugiwac sie jedynie
dla orientacyjnego rozpoznania trudnosci dziecka.

Czestosc¢ uzyskiwania przez uczniow wyniku wysokiego, tzn. oceny 5, w poszczegolnych sferach jest wskaznikiem
w psychometrii nazywanym trudnoscig zadania” (Brzeziriski, 1996; Hornowska, 2001). Analiza tych wskaznikow moze
postuzy¢ do stworzenia wysoce precyzyjnych narzedzi diagnozy postepu dzieci w terapii.

Analiza czestosci uzyskiwania wysokich wynikow (tzn. 5) przez uczniow w poszczegolnych grupach (chtopcy -
dziewczeta, zamieszkujgcy miasto — wies) pozwala pokazac, jaka jest czestos¢ wystepowania problemow w danej
sferze. Dlatego moze sie okaza¢ wysoce interesujaca dla indywidualnej diagnozy i oceny funkcjonowania dziecka.
Czesto$¢ uzyskiwania wedtug klucza wysokiego wyniku przez dzieci w kazdej z grup przedstawiaja ponizsze tabele.
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Tabela 2. Czestosc uzyskiwania wyniku wysokiego w zakresie motoryki przez dzieci klas |

Stwierdzenia Ogoétem Chtopcy Dziewczeta Wie$ Miasto
Jest sprawne w czynnosciach samoobstugowych. 596 502 68,2 61,8 58
Umie zawigzac na kokardke sznurowadta, wstazke. 024 294 54,7 434 41,7
Jest sprawne podczas zabaw manipulacyjnych i konstrukcyjnych. 582 582 582 58 583
Trzyma poprawnie narzedzia do rysowania, malowania i pisania. 65,2 576 72,5 65,5 65
Jest sprawne ruchowo: skacze, szybko biega. 53,2 53,2 532 522 539
Chodzi po linii (stopa za stopa), stoi chwile na jednej nodze. 524 483 56,4 52,7 523

Tabela 3. Czestos¢ uzyskiwania wyniku wysokiego w zakresie funkcji wzrokowo-przestrzennych przez dzieci klas |

Stwierdzenia Ogodtem Chtopcy Dziewczeta Wie$ Miasto
Uktada z fragmentéw obrazki wedtug wzoru. 56 604 614 54,1 574
Dostrzega braki na obrazkach. 56,8 515 61,5 555 575
Eggz&iztg?éej up;&s)t;v;gve figury geometryczne (koto, kwadrat, trojkat), a takze cyfry, 59 549 625 56,3 605
W szeregu elementow (figur) wskazuje jeden inaczej potozony. 526 46,6 58,7 53 52,7
Rozpoznaje litery i cyfry podobne, lecz inaczej potozone w przestrzeni. 523 46,3 585 529 523

Tabela 4. Czestos¢ uzyskiwania wyniku wysokiego w zakresie koordynacji wzrokowo-przestrzennej przez dzieci klas |

Stwierdzenia Ogoétem Chtopcy Dziewczeta Wie$ Miasto
Sprawnie rzuca i chwyta pitke. 49,5 312 67,6 496 499
Sprawnie postuguje sie nozyczkami. 33 263 394 31,5 34
Potrafi narysowac ze wzoru koto, kwadrat, krzyz i tréjkat. 37 26,3 472 37,6 36,6
Potrafi starannie pokolorowac i/lub zakreskowac rysunek konturowy. 458 46 456 458 458
Precyzyjnie rysuje po $ladzie. 373 268 46,7 357 369
Sprawnie rysuje szlaczek w liniaturze i wykonuje to zadanie do korica. 41,6 364 46,2 408 414
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Tabela 5. Czestos¢ uzyskiwania wyniku wysokiego w zakresie funkcji stuchowo-jezykowych przez dzieci klas |

Stwierdzenia Ogotem Chtopcy Dziewczeta Wie$ Miasto
Rozpoznaje i tworzy rymy. 596 516 673 576 61,1
Poprawnie wypowiada gtoski. 512 443 577 4838 528
Rozréznia pary stow, ktére réznia sie jedng gtoska. 5538 50 613 529 579
Poprawnie dokonuije analizy sylabowej stow. 509 45,1 56,5 4972 522
Poprawnie dokonuje syntezy sylabowej stow. 3438 312 382 32,7 363
Poprawnie wydziela pierwsza i ostatnig gtoske w stowie. 64,8 594 699 634 65,8
Potrafi dokonac analizy gtoskowej krétkich i prostych stéw. 66,3 61 714 3176 659
Poprawnie dokonuije syntezy gtoskowej krétkich stow. 654 60 70,5 65,1 67,2
Szybko wymienia cigg nazw, na przyktad imiona dziewczynek, nazwy zwierzat. 52,1 44,1 598 517 524
Rozumie zabawe,mowa kaczek”— usuwa sylabe ka sprzed kazdej sylaby. 29,1 253 328 29 29,2
Potrafi utworzy¢ stowo po usunieciu z niego pierwszej gfoski. 364 324 40,2 345 37,7
Potrafi szybko nazywac wskazywane elementy na obrazku. 66,2 61,3 67,5 64,3 69,2
Pamieta wierszyki, rymowanki, piosenki. 51,3 46,9 539 494 53,5

Tabela 6. Czestos¢ uzyskiwania wyniku wysokiego w zakresie umiejetnosci sprzyjajacych nauce czytania przez
dzieci klas |

Stwierdzenia Ogotem Chtopcy Dziewczeta Wie$ Miasto
Zna niektore litery. 678 614 739 673 68,2
Zna niektore cyfry. 771 724 81,5 759 779
Potrafi rozpoznawac niektore wyrazy. 457 379 532 473 446
Interesuje sie ksigzka. Potrafi dos¢ dtugo stuchac czytanego tekstu. 266 1322 313 25,7 273
Rozumie przeczytany przez dorostego tekst i potrafi sie na ten temat wypowiedzie. 314 1572 373 293 329
Yéyrgr?q\;avtii(cjzansyigq sApontanicznie‘ Buduje zdania poprawne pod wzgledem logicznym 336 291 378 329 34
Dysponuje bogatym stownikiem. 325 8006 376 31,1 335

Zestawienie wynikéw przedstawione w powyzszych tabelach pokazuje, ze dziewczeta otrzymujg wyzsze wyniki od
chtopcodw, natomiast roznica miedzy uczniami ze szkot miejskich i wiejskich nie wydaje sie az tak istotna.

8. Normy dla uczniow klasy | - poczatek roku szkolnego

Sposob obliczania i interpretacja wynikow

Wyniki w poszczegdlnych czesciach kwestionariusza, ktore stuzg ocenie wyréznionych funkcji, nalezy poréwnac
"z danymi w tabeli 7. W tym celu liczbe uzyskanych punktéw (zliczonych ocen 5) dotyczacych okreslonej funkdji
odnajdujemy w danej kolumnie tabeli, a interpretacje tego wyniku odczytujemy w kolumnie pierwszej.
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Tabela 7. Przeliczanie wyniku punktowego na poziom funkcjonowania w poszczegdlnych sferach

Liczba wystapien oceny 5 w poszczegélnych skalach
Wynik Motoryka Funkcje Koordynacja Funkcje Usmrigjggn%s'eci
wzrokowo- wzrokowo- stuchowo- u‘zz e)gitjqui
-przestrzenne -ruchowa -jezykowe czytaniai pisgnia
- -4 -12

Mata (0-4 max) Duza (0-2 max) Ogdtem (0-6 max) (0-5max) (0-4max) (0-12max) (0-6 max)
Niski 0 0 O0do1 Odo1 0 0do2 O0do1
Przecietny Tdo2 1 2do4 2do4 1do2 3do9 2do3
Wysoki 3do4 2 5do6 5 3do4 10do 12 4do6

Dla czterech niewymienionych w tabeli skal: pamiec stowna, lateralizacja czynnosci ruchowych, orientacja w przestrzeni
— w kierunkach lewo/prawo oraz uwaga, mozna wyrdzni¢ jedynie wynik wysoki (zaznaczenie cyfry 5 na skali ocen —
tylko te oceny zliczamy i dodajemy do ogdlnego wyniku) oraz wynik niski (zaznaczenie jednej z cyfrod 1 do 4).

Aby obliczy¢ wynik ogdlny catego kwestionariusza, nalezy zsumowac wyniki bardzo dobre (5) uzyskane
w poszczegolnych skalach oraz doda¢ do nich wyniki czterech skal do oceny pamieci, lateralizacja, orientacji, uwagi.
Innymi stowy — nalezy zliczy¢ wszystkie oceny 5 uzyskane przez dziecko w catym kwestionariuszu. Po obliczeniu
tej sumy nalezy odniesc jg do wynikéw zamieszczonych w tabeli 8.

Wynik ogélny nalezy obliczy¢, zliczajgc wszystkie zakreslenia cyfry 5 w catym kwestionariuszu (tabela 8).

Tabela 8. Interpretacja wyniku ogdlnego dla klasy |

Poziom Lic(zoiﬁ glrjr?gc(?w
Niski 4do23
Sredni 24do33

Wysoki 33do40

Niski wynik ogolny oraz niskie wyniki poszczegoélnych skal wskazujg na przyczyny niepowodzen w uczeniu sie czytania
i pisania, w tym ryzyko dysleksji, dysortografii i dysgrafii. Dane te warto poréwnac z wynikami Skali Ryzyka Dysleksji dla
dzieci wstepujgcych do szkoty (SRD-6) (Bogdanowicz 2011). Rezultaty tej wstepnej oceny ryzyka dysleksji, dysortografii
i dysgrafii, stanowia podstawe do zaprogramowania pomocy o charakterze terapii pedagogicznej w okresie klasy I. Na
koricu roku szkolnego wskazane jest badanie kontrolne w celu weryfikacji wynikdw i oceny postepdw po catorocznej

pracy.
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